Mette-Maria Rydén: Tillaeg til artiklen “To kendte og én ukendt” fra bogen Genrepaedagogik. Hans Reitzel 2016

Indhold: Beskrivelse og analyse af alle sprogbrugssituationerne i Derewiankas Sneglehusmodel. Se
oversaettelsen i ”Vilde med sten: Indskolingsbgrn pa opdagerfaerd i geologiens sprog”, samt den
teoretiske analyse i artiklen “To kendte og én ukendt” —begge i bogen: Genrepaedagogik —og andre
nye veje i laese- og skriveundervisningen. Hans Reitzels forlag 2016. Dette papir er en uddybende
analyse, som der ikke blev plads til i kapitlet “To kendte og én ukendt”.

Laeseguide: Print evt. fgrst det didaktiske skema herunder, sa har det foran dig under laesningen.
Leeg meerke til de forskellige sprogbrugssituationer, som er markeret med numre (1-8).
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Sneglehusinspireret analyse og planlegningskema: Alle sprogbrugssituationer i "sneglehus”-forlgbet ind-
placeret
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| beskrivelserne af de enkelte sprogbrugssituationer er der fokus pa stilladseringsprincippet “To
kendte og én ukendt”. Leeg ogsa maerke til skemaets 5 forskellige raekker: FELT, RELATION, MADE,
ORGANISERING og PRODUKT. Med disse 5 didaktiske kategorier kan du dels forholdsvis let kopiere
og tilpasse Derewiankas forlgb og gg@re det til dit, men du kan ogsa bruge kategorierne til at
planlaegge dit eget forlgb. Humlen i den fantastiske metodik bag Sneglehusmodellen er
stilladseringsprincippet, som du derfor skal anvende, hvis det skal virke. Og du skal ogsa huske at
begynde den didaktiske planlaegning med det sprog, som du gerne vil have dine elever skal
mestre. Begynd med dette sprog, ikke med @nsker til aktiviteter. Se den gvrige liste med gode og
uundveerlige rad pa s. 82-82 i artiklen "To kendte og én ukendt”.

Rigtig god forngjelse ©

@ Sprog som ledsagelse til handling.

| det didaktiske skema ses vandret emnets kontinuum af sprog, der gar fra sprog som ledsagelse til handling
(f.eks. at sortere sten eller iagttage og fortzelle om sten) til begrebsligt sprog (f.eks. “eruptiver”). |
begyndelsen af forlgbet igangsaettes elevernes leeringsproces med bevidstheden om denne “rejse” hen ad
emnets sproglige muligheder og stigende svaerhedsgrad. Konkret er eleverne pa tur i den fgrste fase
(etablering af kontekst), og genfortzeller turen i sprogbrugssituation @ (dekonstruktion og modellering).
Lodret ses situationskontekstens tre registervariable FELT, RELATION og MADE, samt to ekstra kategorier,
der gar en konkret planlagning lidt nemmere, nemlig ORGANISERINGsmader og PRODUKTkrav. De bla ord
vandret er fra undervisnings-laeringscirklens tre eller fire faser. Jeg veelger her den fir-fasede mode, som ggr
"Etablering af kontekst” til en selvsteendig fase. Som det ses kan en fase i undervisnings-laeringscirklen
besta af mange forskellige aktiviteter. | Derewiankas forlgb var der isser mange aktiviteter i den faelles
konstruktionsdel, fordi det er her de abne studie-spgrgsmal for alvor bliver studeret og undersggt: Hvorfor
interesserer vi os for og studerer sten? Og hvordan kan vi sortere og gruppere sten?

Sprogbrugssituationerne i den fgrste del af forlgbet @ finder sted pa en rakke lokaliteter, som eleverne
besgger pa en udflugt ud i neeromradet, hvor de skal observere sten, tale om sten, indsamle sten, skrive
noter om sten og studere menneskers brug af sten. Laereren beslutter sig for at udfordre elevernes
hverdagsviden og hverdagssprog ved at de skal tage feltnoter og dermed fortaelle, hvor de sa stenene, samt
navngive de forskellige stenforekomster. Eleverne opdager f.eks. kampesten i et stengaerde og far brug for
ord som "kampesten” og “granit”. De undersgger gruset pa legepladsen og sandet i sandkassen, og far brug
for ord som ”stabilgrus” og "bakkesand”, og de ser pa bortsprangning af klipper, hvor der skal bygges en
bro, og far brug for ord som “klippe”, “klippestykker”, “skaerver” og ”spraengningsstriber”. For hver gang
eleverne opdager nye forekomster af sten, skal de skriftligggre hvad de ser, samtale og lytte til deres
kammeraters observationer og bud pa navngivning og beskrivelser, og de skal skrive et to-kolonne-notat.
Eleverne far dermed mulighed for at hgre de samme ord brugt i forskellige sammenhaenge, og for at hgre
nye ord i kendte sammenhzange, sa deres begrebs- og formuleringsevner hele tiden straekkes. (Lundquist

2008, Laursen 2012).

Leereren og de tilstedevaerende foraeldre far samtidig mulighed for at fodre eleverne med alle relevante
navne pa sten og at hjeelpe med formuleringer, nar eleverne spgrger. Malet for laereren Fran er, teoretisk
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set, at eleverne oplever de tre registervariable felt, relation og mdde i en for bgrnene meningsgivende
funktion ude blandt hverdagens konkrete genstande (i dette tilfeelde: sand, klipper, sandstensbygninger,
fossiler, bygning af en betonbro osv). Bade elever og leerer er i den undersggende rolle (relation) og
forsgger at beskrive dét, de ser, ved hjlp af det sprog, som eleverne umiddelbart mestrer, eller som
leereren foraerer dem undervejs via almindelige voksen-barn eller barn-barn samtaler (mdde). Derimod er
kravene til skriftligggrelsen den nye udfordring: Eleverne skal nedskrive resultaterne i deres felt-notesbog,
og de skal arbejde i to kolonner: En hvor de fortzeller hvor de var, og én, hvor de fortzeller hvad de
observerede (feltet). Det bliver til noter, som har fortzellingens karakter: Vi var forbi kirken og tog sG mod
Saddleback kirkegdrd. Der er sten alle vegne (kolonne 1 pa elevernes papir), men som ogsa rummer
begyndende navngivning af de forskellige typer sten: bikubemgnstret sten, sandsten,mursten (kolonne 2 pa
elevernes papir).

| nedenstaende figur vises den fgrste mikrostilladsering: Laereren Fran ved, at eleverne har et hverdagsprog
og en hverdagsforestilling om sten. Det er den ene, kendte faktor. Hun ved ogs3, at de er vant til at veere
opdagende og undersggende, og at bruge bade hinanden og laereren som medskabere af viden. Det er den
anden kendte faktor. Til dette fgjer hun sa den ukendte faktor: At skulle lave et to-kolonne-notat.

velkendte faktorer ukendt, ny faktor
FELT-aksen Elevernes hverdagssprog om sten
RELATIONs-aksen At veere opdagende og undersggende.

Bade lzerer og elever har denne rolle: Lereren
som “med-undersgger” og situationel
konsulent undervejs, eleverne som dem der
opdager og noterer.

MADEs_aksen At navngive og fortzelle om
stenforekomsterne sa praecist som muligt i et
to-kolonne-notat

Stilladseringsprincippet to kendte og en ukendt (Polias 2011, Rydén 2016b). Eleverne lzerer at skrive i to-konnne-notat

Det er her veerd at markere, at leereren forlanger, at feltnoterne i kolonne 1 skal skrives i hele satninger. Pa
denne made stilladserer opgaven umaerkeligt den opgave, som venter senere i forlgbet i klasselokalet,
nemlig at genforteelle forlgbet med brug af narrationens tekstmgnster@ . F.eks. skriveren elev (kolonne 1):
"Var ved (mos-)daekket stengaerde” (kolonne 2:) “Stentyper: Sandsten. Mursten. Klippe-Sten. Stentyper.
bikubemgnstret sten Mursten”

Pa denne made opnar lereren, at eleverne helt fra begyndelsen far en begyndende kontrol over
ordforradet, at ordenes kvalitet undersgges ved at diskutere ordenes betydning og semantiske raekkevidde,
og ordforradets kvantitet gges markant ved, at eleverne skal tale med hinanden og med de deltagende
voksne, som “fodrer” bgrnene med flere og flere ord. (Begreberne kvalitet, kvantitet og kontrol: Birgit
Henriksen. ”Ordforrad og ordforradsindlaering”- Studier i dansk som andetsprog. Akademisk forlag 1999).

Denne fase er fgrste fase i Undervisnings- og leeringscirklen: Etablering af kontekst.
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® Mundtlig genfortaelling:

| denne sprogbrugssituation arbejdes der hjemme i klasserummet: Her genbruges felt-notaterne og to-
kolonnearket. Turen genfortaelles nu mundtligt (mdde), og leererens rolle andres til guide. Hun minder
eleverne om turens raekkefglge og hjeelper med at genkalde de konkrete sanselige erfaringer og
erindringer. Hun coacher i brugen af tidsadverbierne farst, sd, dernaest og tilsidst, sadan at turen formidles
som en narrativ og i en ordnet raekkefglge, og hun samler op pa navne og begreber for sten. Lerer og
elever far hermed skabt et faelles sprogligt repertoire og et faelles ordforrad omkring feltet: ”Sandsten”,
”stengaerde”, “mos pa sten” (+ udseende og farve), "bortspraengt field”, “lavasten”, "glitrende mineraler”,
"granitsten”. Leereren er sproglig rollemodel og tilbyder hele tiden mere viden og mere sprog, typisk
gennem hjzelp til navngivning af sten, ord for feenomener, stavning og ikke mindst hjzelp til tekstband og

syntaks, sa eleverne kan formulere sig i hele satninger inden for genrekravene til en faglig fortaelling

(recount).
velkendte faktorer ukendt, ny faktor

FELT-aksen Fortzellingens grundstruktur

RELATIONSs-aksen Leereren guider i omformningen af turens
oplevelser og to-kolonne-notaterne til en
mundtlig narrativ med fokus pa
tekstmgnsteret i den faglige forteelling
(recount), bla. forbinderordenefgrst, dernaest
og sidst.

MAD ES-aksen Elevernes feltnoter i to-kolonne-systemet.

Stilladseringsprincippet to kendte og en ukendt (Polias 2011, Rydén 2016b). Feltnoterne omformes til en mundtlig rapport-forteelling

© Skriftlig genfortzelling.

Ordforradet og den narrative form genbruges (feltet) og udggr den ene kendte faktor. Den anden kendte
faktor er relationsforholdene (relation), hvor leereren er guide. Den ukendte, nye faktor er, at den
mundtlige genfortzelling nu skal skriftligggres (mdde). Til dette benytter leereren feelles skrivning, hvor
elever i plenum byder ind med bud pa konkrete formuleringer. Alle elever har jo veeret med pa turen og
har benyttet sproget undersggende og som ledsagelse til handling @, og alle elever har veeret med i lytte-
og talesituationen i sprogbrugssituation nr. 2 @, hvor de mundtligt genfortalte turen. Nu skal al denne
forforstaelse omformes i et nyt register.
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velkendte faktorer ukendt, ny faktor

FELT-aksen Fortaellingens grundstruktur koblet med
kolonnenotaterne

RELATIONSs-aksen Leereren guider omformningen fra en modus
til en anden

Leerer og elever er i samme organisationsform
som i sprogbrugssituation nr. 2

MADEs_aksen Den mundtlige fortaelling skriftligggres

Stilladseringsprincippet to kendte og en ukendt (Polias 2011, Rydén 2016b). Den mundtlige rapport-fortalling skriftligggres

Leereren indgar stgttende, coachende og konsultativt og bruger sin mer-viden til at guide elevernes
taenkning. Hun stilladserer pa flg. made og siger: ”1 skriftsprog skal der vaere en overskrift! Hvad vil passe til
vores tur og vores noter og viden om sten?” Herpa taler og elever sammen om, hvad en overskrift er, og
hvordan deres kan formuleres. Leereren teenker hgjt sammen med eleverne, og modellerer saledes ogsa,
hvordan man arbejder kognitivt med et givent problem, i dette tilfeelde indhold og konsekvens af
betydningen af begrebet “overskrift”. Leerer og elever bliver enige om fglgende bud pa en overskrift:
”Anden klasse pa ekskursion for at studere sten”. Laereren siger herpa: "Der skal veere en indledning, og i
den skal laeseren fa at vide, hvem der med, hvor det foregar”(orientering)! Hun forteeller ogsa eleverne, at
man via sproget kan pege pa, hvilken del af oplysningerne, som er vigtigst. Det vigtigste saettes forrest i
seetningen (forfeltet). Eleverne bliver enige om, at det hele begyndte med dem selv og deres opstaede
interesse for sten: ”Anden klasse blev meget interesserede i at vide mere om sten fordi en af
klassekammeraterne (Nicole) fortalte om en spaendende bog om sten, som hun havde lzest i leesetimen”
("Laesetime” eller SilentSustained Reading (SSR), pa dansk “leeseband”, hvor eleven selv vaelger bog og
leeser i denne i et afmalt stykke tid med henblik pa at styrke laeselyst og laeseerfaring).

Pa samme made guides til de gvrige dele af narrativens tekstmgnster: Der skal veere en gengivelse af turens
forskellige haendelser: ”Da vi gik ud af skolegarden, sa vi at Jambaroo skolens fgr-skoleklasse var lavet af
sandsten”, ”Sa stoppede vi ved det nye brobyggeri”. Der skal, da det jo er en felttur, nedskrives forskellige
felt-observationer: ”Vi sa mange klippestykker, der var blevet hugget over”og ”Der var mange farver inde
i stenene”. Og der skal veere en slutning: "Det sidste, vi gjorde pa vores tur, var at klatre op pa en stor
bunke sten ude ved stenbruddet”.

Teksten, som eleverne producerer via feelles skrivning er lang og bestar af et elaboreret skriftsprog, som er
markant vanskeligere end tilsvarende skrive- og laesetekster i Danmark pa 2. klassetrin (hele elevernes tekst
kan ses i bogen Genrepaedagogik og andre nye veje i laeese- og skriveundervisingen). F.eks. vil vi normalt ikke
i Danmark lade 7-arige arbejde med tekster, hvor der indgar ord som “basalt” (sort vulkansk bjergart),
"magmatisk” og ”sgjlegranit” eller lade dem forme saetninger som ”Der var streger langs brudfladen”
...”ved foden af bjerget...”. Den slags saetninger er der imidlertid mange af i den australske fzelles skrevne
tekst.

Leereren adapterer altsa opad i det sproglige register, og det ggres ved at lzereren konsekvent guider,
stgtter og udvikler elevernes bud pa formuleringer, sa de formes sa skriftsproglige som muligt. Hun
modellerer sproget langs felt-kontinuum-aksen.
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Med disse sprogbrugsituationer har leereren nu gennemfgrt Undervisnings- og laeringscirklens anden fase:
Dekonstruktion og modellering.

O Klassificerende aktiviteter:

De klassificerende aktiviteter indgar alle i i Undervisning- og leeringscirklens tredje fase: Feelles
konstruktion.

| denne fase skal laereren Fran for alvor have fokus pa den af sine laererfaglige byggesten, som handler om
stens klassifikationsmuligheder. Hun spgrger derfor sig selv: Hvordan kan 2. klasse kognitivt komme til at
forsta, at sten kan inddeles efter forskellige parametre (klassifikation)? Og at denne made er en generel
menneskelig (og akademisk) taeenkemade? Hun veelger som svar pa ovenstaende spgrgsmal, at planleegge
sprogbrugssituationerne sadan, at eleverne kan komme til at ordne og sortere og eksperimentere med sten
og stenenes forskellige kvaliteter pa mange forskellige mader. Derewianka og laereren anvender derfor
Vygotskis “ekspert-taenkning” i kombination med egne ideer om sproglige roller og sproglige registre.
Hvilke ekspert-roller laegger forlpbet om sten op til? Og hvilke sproglige registre vil disse have? Hvordan kan
eleverne komme til at imitere dette arbejde pa en made, sa det giver adgang til de sproglige registre? Og
hvordan kan eleverne opleve alt dette induktivt? Laereren og Derewianka beslutter sig for fglgende fire
forskellige “ekspertperspektiver”: Stensamleren, Bygge- og anlaegsarbejderen, Geologen og Billedhuggeren.
De lader eleverne veelge sig ind pa disse forskellige ”ekspertfelter”, og ud fra hvert af disse eksperters
perspektiv og sproglige register seettes eleverne nu til at undersgge, ordne og sortere de indsamlede sten.
Bgrnene ma nu spgrge sig selv: Hvad vil en billedhugger (ekspert) f.eks. laegge maerke til? Hvad er vigtigt for
ham, nar han skal vaelge sten? Hvilke ord og udtryk vil han bruge? | dette undersggende arbejde gas der

2 n n n

fysisk, konkret og sanseligt til veerks. Stenene bliver ”slaet i stykker”, “mast”, “anvendt i forskellige forsgg”,

"inddelt efter udseende”, "undersggt”, "talt om”, “gjort til feltnoter” og “tegnet”. Alle observationer skrives
ned, samtidig med at eleverne hele tiden indbyrdes forholder sig til emnet via deres begyndende

fagsproglige talesprog. Pa samme made arbejder de tre andre grupper ud fra deres sprog og perspektiv.

Parallelt med det fysisk undersggende arbejde forholdt 2. klasse sig ogsa akademisk undersggende til deres
ekspertfelt ved at lzese om deres omrade. | klasserummet havde laereren som naevnt gjort forskellige
opslagsvaerker tilgaengelige (leksika, billedordbgger mv), og hun og bgrnene havde ogsa lavet en fysisk
stensamling med angivelse af latinske navne pa de forskellige stentyper. Nar eleverne oplevede, at de
manglede ord, kunne de konsultere voksenverdenens bud pa navne, benavnelser og formuleringer via de
udstillede sten, de latinske navne og opslagsveerkernes formuleringer.

For at igangsaette denne undersggende adfzerd stillede laerererne en aben opgave: "Hvordan kan man
sortere og gruppere sten?”, som alle ud fra hver deres “ekspert-i-rolle”-s perspektiv skulle svare pa.
Besvarelsen kunne vaere udformet i prosa eller udformet som et klassifikationsdiagram. Herunder ses en
bid af en prosa-besvarelse fra geolog-gruppen. | eksemplet ses bade tegninger, beskrivelser,
hverdagssproglige selvopfundne “navne” samt de latinske navne, som lareren eller opslagsvaerkerne
foraerer dem undervejs: Magmatisk(vulkansk dannet), sedimentzer (dannet ved aflejring) og metamorf
(dannet ved opvarmning og sammenpresning).
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Feelles skrivning foregar her gruppe-organiseret (og ikke i plenum med lzereren som guide, som det ofte
gengives, nar genrepaedagogisk arbejde praesenteres via de forskellige teaching-learning-cycles). De enkelte
grupper producerer egne “falles formulerede tekster” og laver altsa fire forskellige eksempler pa
klassificerende tekster, hvor afsender-sproget varierer i forhold til, hvem de er: geologer, bygge- og
anlaegsarbejdere, billedhuggere eller stensamlere (relation), og med det sprog, som hgrer denne
ekspertgruppe til (felt).

2 on

F.eks. vil stensamlerne sortere via ord som “flint”, “granit” og “kridt”, men ogsa efter farver, stgrrelser og
megnstre. Geologerne har brug for ord som “vulkansk oprindelse”, “geologiske perioder” og "densitet”,
mens billedhuggerne vil sortere efter flaekke- og pudseegnethed, tilgaengelige findesteder og stgrrelser.

Fzelles for grupperne er kravet om, at henvendelsesformen er den formidlende eksperts (made).

Laereren guider elevernes sproglige forhandlinger undervejs, og leererens rolle (relation) er saledes
konsultativ og modellerende som ”laerer-ekspert”.

© Tekstsamtale om faktatekst:

Pa dette sted er forlgbet over halvvejs og skifter nu karakter. Aktiviteterne har til nu veeret meget
sanselige, eksperimenterende og konkrete. Nu introduceres eleverne til laesning af en fagtekst pa hgjt
fagligt og sprogligt niveau. De skal laese en modeltekst. Teksttypen er klassificerende, dvs. at ordene i
teksten ordnes i forskellige grupper i forhold til szerlige parametre. Denne made at taenke pa har eleverne
arbejdet med konkret og sanseligt i sprogbrugsitationerne under pkt. @ : De klassificerende aktiviteter.

Leesning af hinandens gruppetekster, og klassifikationen som kognitiv kompetence genanvendes her, men
nu i den svaere, skriftbarne form. Teksten indeholder som en naturlig konsekvens af dens klassificerende,
naturvidenskabelige indhold en del fagudtryk, bla. igneous, sedimentary, metamorphic, slate, og marble
som dog er navne, som eleverne via deres eksperimenteren og gruppevise oparbejdelse af ekspert-
ordforrad, er blevet forholdsvis fortrolige med. De to kendte faktorerer er derfor: Sortering via
kategoriseringer (klassifikation). Og: De forskellige navne for de forskellige sten- og stenarter, deres
oprindelse, udseende, anvendelse mv. Den nye, ukendte faktor, der @&ndres via mikrostilladseringen, er
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imidlertid en saerdeles vaesentlig én, nemlig at alt nu gengives via sprog! (mdde). Der er ingen konkrete
sten at se pa mere —de findes kun som sproglige repraesentationer i modelteksten og gennem elevernes
egne skriftlige produktioner. | mgdet med tekstens indhold skal eleverne selv forestille sig de konkrete sten.
Eleverne skal dog ikke laese teksten, de skal laere at finde rundt i sddan en naturvidenskabelig,
klassificerende tekst. Laereren guider derfor det fgrste mgde med teksten via en texttalk, og indtreeder nu
som laerer-ekspert (relation). Det er markent for Derewiankas og laereren Frans forlgb, at det er
registervariablerne mdde eller relation, der mest aendres pa, mens selve fagsproget ”“sniges ind”, og
sjeeldent udggr det nye og ukendte element.

Eleverne saettes i gang med at taenke via endnu et abent studiespgrgsmal, som er: Hvor mon man kan finde
de forskellige informationer? Leereren viser eleverne de forskellige tekstkomponenter (overskrift,
indledende hoved-klassifikation, det forklarende afsnit, de forskellige grupper af sten (ud fra, hvordan de er
dannet) og de forskellige syntaktiske greb, og sammen geaetter de pa funktionen af disse koblet med emnet
om sten. Og hun viser dem et klassifikationsskema, som sammenfatter tekstens informationer (felt). Alt
dette bygger ovenpa en faglig viden, som eleverne allerede har. Det nye er, at se denne viden som tekst!
Om eleverne selv kan laese teksten og forsta den saetning for saetning, ord for ord, er sekundeert, det er ikke
dét, der er i fokus her. Derimod er fastholdes fokus pa at laere eleverne at taenke kommunikativt og i hele
tekster og forsta at disse er inddelt i afsnit med hver sine funktioner og hver sine benavnelser. Laererens
modellering og metode i denne sprogbrugssituation rummer altsa bade konkret geologisk indhold med
svaere ord, et kognitivt stillads (klassficeringen) og et metafagligt sprog om teksttypen: Overskrift, kolonner,
spalter, figurer osv.

Samtalen om en faktatekst modellerer altsa tekstforstaelse i et funktionelt helhedsperspektiv, samtidig
med at aktiviteten af bgrnene opleves som induktiv: De er ved at finde ud af, hvor den viden de har, star i
sadan en tekst, og hvorfor? De skaber sammen med laereren denne opdagelse (faelles konstruktion).

Den faelles hgje bevidsthed om tekstens helhed skaber altsa kontekst for udformningen af de
lavereliggende sproglige niveauer, som bestar af tekstens seetninger, saetningsband, ordvalg og
tegnsaetning (se figur 6). Dette er en kompetence, som mange danske elever slas med langt op i
klassetrinene, og som sakaldt ”svage elever” reelt aldrig opnar. Men det ggr de her! Hver del de-
konstrueres og szettes ind i den overliggende helhed, som eleverne er fortrolige med. F.eks. kan de ud fra
genre-laget diskutere, hvorfor denne tekst mon er udformet som den er? Hvilket kommunikativt behov
Ipser den? Og hvorfor er den komponeret og har de afsnit i netop den reekkefglge, som den har? De kan ud
fra det syntaktiske lag undersgge, hvorfor seetningerne i modelteksten er formet, som de er, hvorfor
stentypens latinske navn star forrest i seetningen og hvor smart det er, at dette syntaktiske valg samtidig
markerer nyt afsnit. Hvert lag og niveau i sproget undersgges for sig ud fra den ene konkrete modeltekst.
Pa den made ggres grammatisk viden funktionel og kommunikativ.
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Relation

Sprog- og kulturmodel: De samvarierende tekstlige, sproglige og kulturelle forhold (Rose 2007)
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"Tekst-trekanten”: En teksts forskellige indbyrdes afhangige niveauer (mmr. 2016)
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~

seningsmrstesatningen. "

e

Sprog- og kulturmodel: De samvarierende tekstlige, sproglige og kulturelle forhold + markering af den tekstlige
kontekts betydningsdannelses-niveauer (Rose 2007).

@ Lxse i forskellige skriftlige kilder

@Gengive det leeste som faglig tekst via faelles konstruktion af detaljeret viden med brug af
abstrakt henvisende sprog og sproglig repraesentation af klassifikationer

| de fglgende sprogbrugssituationer, hvor eleverne skal til at skrive, anvendes den funktionelt opnaede
grammatiske viden, nar de skal skrive deres bidrag til “Klassens bog om sten”.

Leererens udfordring i disse faser er, at eleverne hele tiden skal forblive undersggende via elev-elev-
relationer . Laereren er derfor, som i sprogbrugssituation @, igen konsulent og medundersgger, og hun har
forberedt en raekke forskellige materialer, sa eleverne selvsteendigt kan sgge informationer i fagbgger og pa
nettet. Hun indgar desuden selv som et ”leeremiddel”, idet den enkelte elev modtager kursusbaseret
undervisning og modellering samt indgar i samtaler om konkrete skriftlige formuleringer i relation til
produktionen af den selvsteendige fagtekst. | denne fase mg@der eleverne ogsa nogle rigtige geologer samt
en rigtig redaktgr, som fortzller hvordan man samler og redigerer en bog. Lereren, geologerne og
redaktgren er altsa alle “konsulenter” i forhold til elevernes individuelle lzeringsprocesser. Konkret er
eleverne forfattere og redaktgrer (relation), og genrekravene er, at teksterne skal vaere sa “voksne” som
muligt og betjene sig af et korrekt fagsprog, anvende tekstmegnstre, der matcher genren (bla.ved at imitere
modelteksten) og konkret videregive vigtig og korrekt faktuel information (felt). De skrivende eksperter
(eleverne) skal desuden forme teksten, sa den kan laeses af nogen, de ikke kender, og ligne en tekst, som
kunne sta pa nettet eller i et leksikon (mdde).
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Eleverne har pa dette sted i forlgbet faet udviklet deres genre- og register kendskab og har sa meget
sproglig magt over deres emne, at de kan skrive selvstaendige bidrag til klassens faktabogom sten.

Forlgbet er nu pa vej ind i undervisnings- og leeringscirklens fierde fase: Selvstaendig konstruktion.

© Skrive rapport over det lrte via refleksivt sprog om proces og laering og abstrakt henvisende
sprog om sten

Hele forlgbet begyndte med en udflugt ud i naermiljget, hvor der blev samlet sten og observeret, hvad sten
bliver brugt til, hvor de befinder sig og hvordan de ser ud (“"handling”). Med fremstillingen af Klassens bog
om sten er forlgbet naesten slut, og pa denne made sluttes der, hvor laereren havde bestemt, at der skulle
sluttes: Med den hgjest opnaelige viden om sten og den hgjest opnaelige viden om, hvordan man
formulerer sig fagligt om sten, samt med en kompetence omkring sortering, klassificering og gruppering,
hvad enten denne foregar konkret eller via sproget i en tekst.

Tilbage er nu kun at etablere et sidste registerskift og lade eleverne omtale feltet pa en ny made, nemlig
ved at bede dem beskrive, hvad de har lzert og hvordan de lzerte det (“"refleksion”). Det sprog, der kraeves
her, vil have en opsummerende karakter fagligt set (feltet), men tiloyde en anden syntaktisk og
layoutmaessig organiseringsform end de former, der allerede er afprgvet (noter, to-kolonne, fortzelling,
rapport, faktatekst). Da refleksiv skrift er sveer, kan ogsa denne skriftlige teksttype gennemfgres via
modellerende falles-skrivning. Dette vil medfgre et feelles produkt for klassen, og denne tekst kan sa ggres
til genstand for en fzelles “tekstsamtale”, sa de sproglige ressourcer traekkes frem og tekstmgnsteret ggres
tydeligt for alle. Herefter kan samme opgaves stilles individuelt, sadan at den enkelte elev skriver sin egen,
personlige evaluering. De faelles sproglige ressourcer kan evt. laves som en planche, sa alle har denne at
stgtte sig til under den individuelle opgave.

F.eks:

” n

Deltagerord: ”jeg”, "vi” eget navn, klassens navn, skolens navn, alle stenarternes navne + navne pa de
forskellige konsulenter: forleeggeren, geologerne, lererne.

Procesordene, som en sadan tekst vil ggre brug af, vil veere flg. (eksempler)

”on; 21 n; ”n o n; ”on;

Mentale procesord: "jeg overvejede”, ”jeg sa”, "jeg ved nu”, "jeg synes”, ”jeg ku li at...”
Materielle procesord: -vil veere bestemt at den ekspertrolle man havde, f.eks. ”smadre”

”n.-n

Relationelle procesord: "den hedder”, “den var en”, "stenene kaldes...”, “det blev til grus”

Verbale procesord: "Vi talte med en geolog”, "jeg folte stor glaede ved at ...”
Tidsrelaterede udtryk: ”i begyndelsen af forlgbet”, “mod slutningen”
Omstaendigheder: ”i stenbruddet”, ”i min gruppe”

osv.
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